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Resumo

O desenvolvimento das atividades pedagogicas durante a pandemia
de covid-19 foi campo fértil de experiéncias por iniciativa dos professo-
res. Este trabalho investigou como a experiéncia do ensino remoto emer-
gencial afetou o ensino de Biologia no Sistema Colégio Militar do Brasil.
Para tal, optamos por uma pesquisa exploratoria, qualitativa, enquadra-
da em um estudo de caso. Assim, entrevistamos professores, verificando
que, em sua maioria, ndo apresentavam formacao adequada no uso das
tecnologias digitais para o ensino. Além disso, suas concep¢des pedago-
gicas, ainda muito atreladas a visdo da centralidade do professor, levaram
ao predominio da aula expositiva. Com o retorno ao ensino presencial,
porém, os docentes mostram diversificar mais suas estratégias com tec-
nologias, dando maior protagonismo aos alunos.

DOI: http://dx.doi.org/10.17143/rbaad.v23iEspecial. 708



http://dx.doi.org/10.17143/rbaad.v23iEspecial.708

LOPES, D. DOS R; COSTA, F. A. Rev. Bras.Aprend.Aberta.2024; |: €708

Palavras-chave: ensino remoto emergencial, ensino de Biologia,
Colégios Militares, ensino médio, ensino hibrido.

Abstract

The development of pedagogical activities during the covid-19 pan-
demic was a fertile field for experiences carried out by teachers them-
selves. This work investigated how the emergency remote experience
affected the teaching of Biology at Brazilian Military Schools. We opted
for exploratory, qualitative research, in a case study. We interviewed
teachers and verified that, for the most part, they did not have adequate
training on the use of digital technologies for teaching. Besides, their
pedagogical conceptions, still very much linked to the centrality of the
teacher, led to the predominance of lectures. However, with the return
to face-to-face teaching, teachers are able to diversify their learning
strategies with technologies, giving greater protagonism to students.

Keywords: emergency remote learning; biology teaching; Military
Schools; high school; blended learning.

Resumen

El desarrollo de actividades pedagdgicas durante la pandemia de co-
vid-19 fue un campo fértil para experiencias por iniciativa de los propios
docentes. Este trabajo investigd cdmo la experiencia de la ensefianza
remota de emergencia afect6 la ensefianza de Biologia en los Colegios
Militares de Brasil. Para ello se opt6 por una investigacion explorato-
ria, cualitativa, enmarcada en un estudio de caso. Entrevistamos a los
docentes y comprobamos que, en su mayoria, no contaban con una for-
macién adecuada sobre el uso de las tecnologias digitales para la ense-
flanza. Ademas, sus concepciones pedagogicas, todavia muy ligadas a
la centralidad del docente, llevaron al predominio de la clase exposi-
tiva. Sin embargo, con el regreso a la ensefianza presencial, los docentes
logran diversificar sus estrategias de aprendizaje con las tecnologias,
dando mayor protagonismo a los estudiantes.

Palabras clave: ensefianza remota de emergencia; ensefianza de la

Praticas e efeitos do ensino remoto emergencial de biologia

no Sistema Colégio Militar do Brasil



LOPES, D. DOS R; COSTA, F. A. Rev. Bras.Aprend.Aberta.2024; |: €708
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|. Introducao

A educa¢ao mundial viveu, a partir do inicio do ano de 2020, um
cenario sem precedentes, em virtude da ocorréncia da pandemia de co-
vid-19. Em 30 de abril de 2020, 167 paises estavam com suas escolas
fechadas devido ao avanc¢o da doenga (Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, 2020), incluindo a
maior parte da Europa e da América do Sul. Isso afetou quase 90% dos
estudantes do planeta, em uma situacao inédita em termos de acom-
panhamento e divulgacao global. O fechamento das escolas brasileiras
impos a interrupgio das atividades letivas presenciais e resultou, em
muitos sistemas de ensino, na adaptac¢ao do curriculo para solucoes di-
gitais, a fim de garantir, até certo ponto, a continuidade das ag¢des pe-
dagdgicas. Tal como dizem Moreira, Henriques e Barros (2020, p. 352),
“ninguém, nem mesmo os professores que ja adotavam ambientes onli-
ne nas suas praticas, imaginava que seria necessaria uma mudanca tao
rapida e emergencial, de forma quase obrigatoria, devido a expansao do
Covid-19”.

A velocidade, a qualidade e as caracteristicas que emergiram dessa
adaptacao curricular variaram entre as escolas de acordo com diversos
fatores nos dominios da infraestrutura, de pessoal e da gestao escolar,
limitados, obviamente, pelos recursos financeiros disponiveis. De acor-
do com Arruda (2020, p. 259):

Mais do que um problema educacional, o bloqueio do
acesso a escola reconfigurou a sociedade, na medida em
que tempos e movimentos foram desconstruidos, fa-
milias passaram a coadunarem as responsabilidades do
trabalho e da vida dos estudantes em tempos ampliados
e em contexto ora da necessidade da manutencao do
emprego e da renda, ora no contexto de confinamen-
to em espagos razoavelmente reduzidos, de maneira ao
isolamento ser cotidianamente comparado a situagdes
de Guerra.
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E nesse cendrio que surge o problema da investigacio que aqui se
apresenta, a saber: Como é que a experiéncia do ensino remoto emer-
gencial afetou o ensino de Biologia no Sistema Colégio Militar do Brasil
(SCMB)?

Com base nas consideragdes anteriores e de forma a operacio-
nalizar o estudo, o problema foi desdobrado nas seguintes questdes
de investigacdo:

o Que estratégias foram utilizadas para a migracao de um curriculo
presencial para um cendrio remoto na disciplina de Biologia?
 Quais foram os desafios encontrados pelos docentes de Biologia
durante a realizacdo do ensino remoto emergencial?

« Apos o retorno das aulas presenciais, que percepgdes os professo-
res tém sobre o ensino de Biologia no SCMB?

o Que praticas pedagdgicas iniciadas ou fortalecidas durante o en-
sino remoto emergencial podem ser mantidas para incrementar
o uso de tecnologias no ensino presencial?

Assim, o objetivo deste trabalho foi investigar como a experiéncia
do ensino remoto emergencial afetou o ensino de Biologia no Sistema
Colégio Militar do Brasil.

Devemos destacar, ainda, que este artigo deriva da disserta¢ao de
mestrado em Educagdo e Tecnologias Digitais da Universidade de
Lisboa, defendida pelo primeiro autor deste trabalho.

2. Referencial Tedrico

O desenvolvimento das atividades pedagogicas durante a pandemia de
covid-19 foi campo para uma profusdo de experiéncias protagonizadas
principalmente pelas iniciativas dos professores. Se, no campo da didati-
ca, presenciamos multiplas abordagens metodolégicas, isso se deveu, em
parte, a indefini¢ao terminolodgica do tipo de ensino que se pretendia para
o periodo. Will et al. (2021) discorrem justamente sobre a profusao ter-
minoldgica das praticas pedagogicas da Educagdo Basica durante a pan-
demia de covid-19 e constatam que houve o surgimento de novos termos,
sem definigdes conceituais ou legais adequadas, tais como Ensino Remoto
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e atividades pedagogicas ndo presenciais. Os mesmos autores frisam:

A cria¢do de novos termos, sem a preocupacio de con-
ceitua-los, permite inferir que o novo pode abarcar
qualquer coisa, inclusive a responsabiliza¢do individual
do professor pelo desenvolvimento de todo o processo
de ensino e aprendizagem, como a gestao das tecnolo-
gias (Will et al., 2021, p. 15).

Nesse cenario, houve quem recorresse a nomenclatura da Educac¢ao
a Distancia (EaD), que tem como uma definicao possivel “uma moda-
lidade de educacao em que professores e alunos estao separados, plane-
jada por instituicoes e que utiliza diversas tecnologias de comunica¢ao”
(Maia; Mattar, 2007, p. 6). Destacam-se nessa definicao dois pontos: a
separacao fisica entre professores e alunos; e o seu planejamento por ins-
tituicdes para melhor atender as peculiaridades geradas pela separacao
supracitada.

Tori (2022), no entanto, relativiza a distancia fisica entre docente e dis-
cente e pde em xeque a falta de presenca em aulas a distancia, quando diz
que “podemos estar remotos e, a0 mesmo tempo, tio presentes quanto —
ou até mais que — em atividades locais” (Tori, 2022, p. 54).

A definicao legal de EaD no Brasil pode ser encontrada no Decreto N°
9.057, de 25 de maio de 2017 e acrescenta desdobramentos a defini¢ao
citada anteriormente, incluindo pessoal qualificado, acompanhamento e
avaliagdo compativeis.

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se edu-
cacdo a distancia a modalidade educacional na qual a
mediagdo didatico-pedagdgica nos processos de ensi-
no e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informacgdo e comunicag¢do, com pessoal
qualificado, com politicas de acesso, com acompanha-
mento e avaliaqﬁo compativeis, entre outros, e desenvol-
va atividades educativas por estudantes e profissionais
da educagdo que estejam em lugares e tempos diversos
(Brasil, 2017).
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No caso especifico da educacao basica, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDBEN) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 prevé
que, para o ensino fundamental (art. 32), a EaD pode ser utilizada como
complementacdo da aprendizagem ou em situagdes emergenciais. Ja no
ensino médio, foco deste trabalho, a LDBEN, em seu art. 36, possibilita
o reconhecimento de competéncias e a realizacdo de convénios com ins-
tituicdes de EaD para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares
do referido segmento (Brasil, 1996).

Nesse contexto, durante a pandemia de covid-19, foi sancionada a Lei
n° 14.040, de 18 de agosto de 2020, para estabelecer normas educacionais
a serem adotadas, em carater excepcional, durante o estado de calamida-
de publica vivido (Brasil, 2020). No que se refere as atividades pedagogi-
cas ndo presenciais, a referida Lei dispde em seu art. 2°:

§ 4° A critério dos sistemas de ensino, no ano letivo afe-
tado pelo estado de calamidade publica referido no art.
1° desta Lei, poderao ser desenvolvidas atividades peda-
gogicas ndo presenciais:

[...]

IT - no ensino fundamental e no ensino médio, vincu-
ladas aos conteudos curriculares de cada etapa e mo-
dalidade, inclusive por meio do uso de tecnologias da
informacgdo e comunicagao, cujo computo, para efeitos
de integralizagdo da carga hordria minima anual, obe-
decerd a critérios objetivos estabelecidos pelo CNE.

§ 5° Os sistemas de ensino que optarem por adotar ati-
vidades pedagdgicas ndo presenciais como parte do
cumprimento da carga horaria anual deverao assegurar
em suas normas que os alunos e os professores tenham
acesso aos meios necessarios para a realizacdo dessas
atividades (Brasil, 2020).

Faria sentido, assim, utilizar a nomenclatura de Educac¢ao a Distancia
para o que foi feito durante a pandemia de covid-19, devido a sua previ-
sao legal. No entanto, o que foi feito, em principio, ndo contou com pes-
soal qualificado para a EaD e nem com processos de acompanhamento
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e avaliagdo compativeis. Isso acabou por fortalecer o uso do termo ensi-
no remoto que, para Tori (2022, p. 57), “ndo deixa de ser uma forma de
educacdo a distdncia, ndo necessariamente a educagdo a distdancia, aquela
regulamentada por lei”.

Houve, assim, uma grande popularizacdo do termo Ensino Remoto
Emergencial (ERE) que, conforme Hodges et al. (2020), refere-se a um
modelo pedagégico temporario, face ao enfrentamento de crises que
obrigam a interrupcao de cursos originalmente presenciais ou hibridos.
No ERE nao ha a pretensao, no entanto, de que se apresente a robustez
exigida aos cursos originalmente idealizados sob o modelo da EaD, uma
vez que, justamente, estamos lidando com curriculos pensados para o
ensino presencial. Enquanto na EaD, temos equipes multiprofissionais
previamente preparadas para ofertar conteudos didaticos e atividades
pedagdgicas em cardter permanente, no ERE temos uma adaptagdo das
aulas presenciais em praticas pedagdgicas remotas, essencialmente me-
diadas por Tecnologias Digitais da Informac¢ao e Comunica¢ao (TDIC)
(Araujo; Voltolini, 2021).

Assim, no contexto do ERE, professores e alunos foram obrigados a
migrar para a realidade online, transferindo e transpondo metodologias
e praticas pedagdgicas tipicas dos territdrios fisicos de aprendizagem. No
entanto, na maioria dos casos, estas tecnologias foram utilizadas “numa
perspectiva instrumental, reduzindo as metodologias e as praticas pe-
dagogicas a um ensino puramente transmissivo” (Moreira; Henriques;
Barros, 2020, p.352), com pouca interatividade e feedback insuficiente
(Vieira; Silva, 2020).

Com o avanco da vacinacdo e com a crescente flexibilizagdao das res-
tricdes sanitarias em 2021, vimos uma retomada gradativa das ativida-
des pedagdgicas presenciais ao redor do mundo com a adog¢ao, muitas
vezes, de escalonamentos dos discentes, de modo a evitar aglomeragdes
e a respeitar os protocolos de seguranca. Nesse cenario, ganhou forca a
modelagem de Ensino Hibrido que, apesar de ser apresentado sob va-
rias defini¢des na literatura, tem como ideia central a convergéncia en-
tre o modelo de aprendizagem presencial e o0 modelo online, alicerca-
do sobre as Tecnologias da Informac¢ido e Comunicac¢io (TIC) (Bacich;
Tanzi; Trevisani, 2015). Assim, presenciamos iniciativas, por exemplo,
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do chamado ensino hibrido fatiado e do ensino hibrido simultianeo. Tori
(2021, p. 91) define o hibrido fatiado como “um fatiamento de cursos ou
disciplinas entre partes oferecidas no modo online e outras fisicamente
presenciais” O mesmo autor define o ensino hibrido simultaneo como
um cendrio em que “os alunos podem participar da mesma atividade
tanto a distancia quanto localmente” (Tori, 2021, p. 92). O SCMB, alvo
deste estudo de caso, também passou por periodos de ERE e de Ensino
Hibrido, tanto no formato fatiado quanto no formato simulténeo.

O SCMB ¢é composto por quinze unidades escolares, espalhadas pelo
territério nacional e mantidas pelo Exército Brasileiro, a saber e em or-
dem de criagdo: Colégio Militar do Rio de Janeiro; Colégio Militar de
Porto Alegre; Colégio Militar de Fortaleza; Colégio Militar de Belo
Horizonte; Colégio Militar de Salvador; Colégio Militar de Curitiba;
Colégio Militar do Recife; Colégio Militar de Manaus; Colégio Militar
de Brasilia; Colégio Militar de Campo Grande; Colégio Militar de Juiz de
Fora; Colégio Militar de Santa Maria; Colégio Militar de Belém; Colégio
Militar de Sao Paulo e Colégio Militar da Vila Militar.

O SCMB destina-se a ofertar o Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano)
e o Ensino Médio, tendo como publico-alvo majoritario os dependentes
de militares de carreira do Exército e, em menor propor¢ao, os alunos
que tenham ingressado por concurso publico (Exército Brasileiro, 2022).
Seu corpo docente é composto tanto por militares (majoritariamente ofi-
ciais do Exército) quanto por civis concursados ou contratados (Exército
Brasileiro, 2021).

O curriculo é unificado paratodo o Sistema e, embora todos os Colégios
Militares ja possuissem seus Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA)
em funcionamento mesmo antes da imposicao do Ensino Remoto, nao
havia orientag¢des curriculares, no que tange ao ensino de Biologia, para
o uso dos AVA de maneira efetiva em complemento ao ensino presencial.
Com isso, os AVA eram, de maneira geral, meros repositorios de contet-
dos em formato digital, para simples consulta dos alunos.

Apesar de a LDBEN, em seu art. 83, dar autonomia ao ensino militar
para ser regido por lei especifica, o SCMB segue as normativas emana-
das pelo Ministério da Educacao para garantir a equivaléncia de estudos
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e a validade de seus diplomas. Assim, no contexto da pandemia de co-
vid-19, o SCMB acompanhou as diretrizes do Ministério da Educagao,
do Conselho Nacional de Educacao e dos decretos e medidas de restricao
sanitaria municipais/estaduais. Devido a isso, apesar de todos os Colégios
Militares terem passado por algum periodo de ensino remoto, o seu ini-
cio e término dependeram das particularidades e politicas locais, alta-
mente variaveis devido as dimensdes continentais do Brasil e aos avancos
desiguais das situa¢des epidemioldgicas em cada parte do territorio.

3. Metodologia

Esta investigacao de carater exploratério foi orientada pelo paradigma
fenomenolodgico-interpretativo ou naturalista, caracterizado por apresen-
tar uma logica indutiva/descritiva, com envolvimento dos investigado-
res, e cujo ponto central “é a compreensao das intengoes e significagoes —
crengas, opinides, percepcoes, representacoes, perspectivas, concepgoes,
etc. — que os seres humanos colocam nas suas proprias aces, em relagao
com 0s outros e com os contextos em que e com que interagem” (Amado,
2014, p. 40-41).

O problema desta investiga¢ao alinha-se a uma metodologia qualita-
tiva e o procedimento técnico escolhido foi o estudo de caso intrinseco
que, conforme Stake (1995), é aquele no qual o investigador tem interesse
nele, ndo apenas porque ao estuda-lo aprendemos sobre outros casos ou
sobre algum problema em geral, mas porque precisamos de aprender so-
bre este caso em particular. A pesquisa decorreu entre margo e setembro
de 2022, devidamente ratificada por parecer da Comissio de Etica do
Instituto de Educagiao da Universidade de Lisboa e com autoriza¢iao do
Exército Brasileiro.

Para obter as respostas necessarias as nossas questdes de investigacdo
e atingir o objetivo proposto, faria todo o sentido conversar diretamen-
te com os professores de Biologia dos Colégios Militares integrantes do
SCMB. Assim, foram escolhidos cinco professores, sendo um de cada re-
gido geografica do Brasil (Sul, Sudeste, Centro-Oeste, Nordeste e Norte),
e que ministraram aulas de Biologia no Ensino Médio durante os anos de
2020 e/ou 2021. Tal escolha justifica-se pela tentativa de obtermos pontos
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de vista diversificados, conforme as experiéncias e caracteristicas de cada
regido geografica, fornecendo um panorama geral daquilo que foi a pra-
tica pedagdgica no SCMB. Todos os entrevistados assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Conforme Taherdoost (2016), a pesquisa qualitativa e, particularmen-
te, os estudos de caso, estao associados a amostragem nao probabilistica,
sem intencdo de serem feitas analises estatisticas, por ndo serem repre-
sentativas da populacdo como um todo. Neste estudo foi ainda utilizada
uma amostragem proposital, na qual os participantes sdo escolhidos por
apresentarem caracteristicas particulares que os credenciam para prover
informagdes importantes e relevantes para o estudo. Cohen; Manion e
Morrison (2007) frisam ainda que, em estudos como este, ha pouco be-
neficio em usar uma amostragem aleatdria, uma vez que a maioria dos
participantes poderia nao estar apt a fornecer informagdes de interesse
ao investigador.

Assim, os cinco participantes foram escolhidos pelo investigador, que
levou em consideragdo as suas atuagdes como docentes nos respectivos
Colégios Militares.

A recolha de dados consistiu em inquéritos por entrevistas semies-
truturadas, que abordaram as seguintes tematicas: Formacgao e experién-
cia profissional; Curriculo; Desafios durante o ensino remoto; Balango
da aprendizagem ap6s o ensino remoto; Sugestdes e oportunidades de
melhorias pedagdgicas. A escolha das tematicas presentes no roteiro das
entrevistas reflete diretamente o previsto nas questdes desta investigacao,
em consonancia com Cohen; Manion e Morrison (2007), quando afir-
mam que as questoes de um roteiro devem refletir o que o investigador
quer descobrir. Cada entrevista durou, em média, 57 minutos, o tempo
total utilizado foi de 4h47min e todas ocorreram durante o primeiro se-
mestre de 2022. Posteriormente, cada entrevista foi transcrita em um ar-
quivo de texto, com o auxilio da ferramenta online Transkriptor (dispo-
nivel em www.transkriptor.com).

A técnica usada para analisar os dados obtidos a partir das entrevistas
foi a analise de contetido do tipo categorial tematica, a qual "Traduz-se na
utilizacao de categorias existentes ou na criagao de categorias especificas”
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(Esteves, 2006, p. 111) para que o investigador faca inferéncias a partir da
interpretacdo dos dados coletados. Toda a analise de conteudo foi realiza-
da no prodprio editor de textos utilizado para o registro das transcrigoes.

Neste estudo, e tal como ocorre frequentemente em trabalhos que en-
volvam entrevistas, consideramos como unidades de contexto (UC) cada
uma das entrevistas, visto que, por defini¢do, uma UC é o que, na sua in-
tegralidade, “permite compreender o sentido de cada uma das unidades
de registro que foram recortadas e que se pretendem codificar” (Esteves,
2006, p. 115). Ja as unidades de registro (UR), por sua vez, correspon-
dem as unidades de significacao, que serdo objeto da categorizagao a ser
realizada (Esteves, 2006). Ja de acordo com Amado (2014, p. 315), as UR
correspondem a menor “parcela da comunica¢do com um sentido pro-
prio, em func¢ao dos objetivos do trabalho e, por consequéncia, também
do material a analisar”. As UR surgem a partir da segmentacao das UC
e demandam grande capacidade de interpretacdo e extracio de sentido,
ainda mais quando se trabalha com unidades semanticas ou temadticas,
como foi o caso desta investigagao.

A segmentaciao das UC e a consequente constituicdo das UR foram
realizadas, inicialmente, com base nos blocos do roteiro de entrevista.
Esse processo resultou na elaboracdo da matriz do sistema de analise,
composta por cinco dimensdes, suas categorias e subcategorias. As di-
mensodes definidas para a matriz do sistema de analise foram: Perfil do
professor; Migragao curricular para o ensino remoto; Desafios duran-
te o ensino remoto; Balango da aprendizagem apds o ensino remoto; e
Sugestdes e oportunidades de melhorias pedagogicas no uso das TIC.

4. Apresentacao e Discussao dos Resultados

4.1. Leitura geral dos resultados

A Tabela 1 representa a matriz do sistema de analise, porém ja acres-
cida das frequéncias (Fr) de citagdes nas UR incluidas em cada dimen-
sdo, categoria e subcategoria. De um total de 208 UR, percebemos que
36,5% fazem referéncia a dimensao Migragdo curricular para o ensino
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remoto, indicando uma maior importancia dada a esse conjunto pelos
entrevistados.

Dentre as subcategorias de nossa matriz, a Utilizagdo de ferramentas
digitais no ambito da implementagao do curriculo no ensino remoto foi
a mais referenciada, correspondendo a 12% do total das UR. Essas men-
¢Oes corroboram o importante papel das ferramentas digitais no ensino
remoto, como seria de se esperar. E interessante frisar que todos os en-
trevistados tinham, de certa maneira, alguma experiéncia prévia no uso
de ferramentas digitais. No entanto, percebemos que os professores con-
sideraram como principal desafio relacionado a si proprios justamente o
uso dessas ferramentas digitais no ensino remoto.

A dimensdo com o menor numero de mengdes foi Sugestoes e oportu-
nidades de melhorias pedagédgicas no uso das TIC, com apenas 6,3% do to-
tal de UR. Algumas hipdteses podem ser levantadas para esse resultado,
tais como a falta de uma reflexao dos entrevistados sobre as experiéncias
vividas durante o ensino remoto ou um desejo, ainda que inconsciente,
de se voltar a zona de conforto das praticas pedagogicas tradicionais pre-
dominantes antes do ensino remoto iniciado em 2020.

Em relacao ao perfil dos entrevistados, todos tinham idade entre 35 e
40 anos e concluiram sua formacao inicial na primeira década dos anos
2000, com tempo de experiéncia na educacao basica variando entre cinco
e quatorze anos a data da entrevista. Apenas um dos entrevistados relatou
ja ter trabalhado efetivamente na modalidade a distancia.

Todos os entrevistados ja tinham experiéncia no uso de ambientes vir-
tuais como complementacio ao ensino presencial. Apenas dois entrevis-
tados citaram iniciativas dos colégios para a capacita¢ao dos docentes no
inicio do ensino remoto e todos citaram o autodidatismo dos professores,
frente aos desafios que surgiram naquele momento.

Tal como afirma Stake (1995), o foco de um estudo de caso é a parti-
cularizagdo e nao a generalizacdo. Devemos, portanto, conhecer bem o
caso a ser estudado, com foco em sua singularidade, embora também seja
importante compara-lo com outros casos semelhantes.
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Dimensio Categorias Subcategorias Fr %
Perfil Trajetéria académica 13 6,3
Perfil do profissional Experiéncia profissional 13 6,3
professor Familiaridade | Formagio especifica para o ensino remoto I 53
com o uso das
TIC Experiéncias prévias com ferramentas digitais 14 6,7
Total parcial:| 51 | 24,5
Centralizac¢do pela escola 3 1,4
Planejamento
A cargo dos professores 6 2,9
Cumprimento do curriculo previsto I 53
Migragao Utilizagdo de ferramentas digitais 14 6,7
curricular . Implementagido | Estratégias de aprendizagem 13 6,3
para o ensino
remoto Organizagdo das aulas 6 2,9
Aspectos motivacionais 2 1,0
Com propésitos formativos 3 1,4
Avaliagdo
Com propésitos somativos 9 4,3
Total parcial:| 76 36,5
No uso das ferramentas digitais pelos professores 6 2,9
Em aspectos da vida pessoal 3 1,4
Na falta de motivagao para buscar novas estratégias | 05
Relacionados a | de aprendizagem '
si préprio Devido as dificuldades de outros professores da | 05
equipe ’
Devido a sobrecarga de trabalho dos professores 2 1,0
Desafios Falta de contato presencial com os alunos 1,4
durante o — - -
ensinG remoto Na organizagio para o estudo mais auténomo em 5 24
casa
De ordem psicossocial 4 1,9
Relacionados | Na avaliagdo dos alunos 4 1,9
aos alunos Na quantidade de tarefas exigidas 2 1,0
A dificuldade para a realizagio de aulas praticas 3 1,4
Na motivagdo dos alunos para participarem das [ 53
atividades pedagogicas ’
Total parcial:| 51 24,5
Balanco da Impacto na | Impacto positivo 2 1,0
aprendizagem | aprendizagem | |mpacto negativo 12 | 58
apos o ensino Pratica
remoto L Favorecida 9 4,3
pedagbgica
Total parcial:| 23 | 11,/
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Sugestdes e De forma Para uso do professor | 0,5

oportunidades | presencial Para uso do aluno 5 | 24

de melhorias

pedagégicas D~e forma Na disponibilizagdo de material de estudo 4 1,9
nio presen-

no uso das TIC cial Em atividades de recuperagio e reforgo escolar | 3 1,4

Total parcial:| 13 6,3

Total geral:| 208 | 100,0

Fonte: elaboragiao prépria.

4.2. Reflexdao sobre os resultados obtidos e
possiveis respostas as questoes de investigacao

Nos pontos seguintes procuramos responder as questdes de investiga-
¢ao definidas inicialmente e, na medida do possivel, tracar paralelos entre
nosso estudo de caso e outros estudos sobre o ensino remoto de Biologia.

4.2.1. Que estratégias foram utilizadas para a
migragao de um curriculo presencial para um

cendrio remoto na disciplina de Biologia!?

A migragdo curricular para o ensino remoto foi considerada sob a 4ti-
ca do planejamento, da implementagao e da avaliagdo da aprendizagem.

4.2.1.1 PLANEJAMENTO

Nesse contexto, percebemos, pelos relatos de trés entrevistados, que
houve pouca ou nenhuma centralizacdo do planejamento por parte das
escolas, ficando as decisOes sobre o conteddo a ser trabalhado e sobre
as estratégias de aprendizagem a cargo dos professores. Os outros dois
entrevistados até citaram algumas orientacdes dadas pelas escolas, mas
que foram, basicamente, recomendar a gravacao de videoaulas pelos pro-
fessores e a disponibilizacdo de material de estudo no Ambiente Virtual
de Aprendizagem. E preciso frisar que, muito embora exista um cur-
riculo bem definido para os Colégios Militares, ele foi completamen-
te idealizado para o ensino presencial, o que exigiria uma andlise e um
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planejamento para a sua utilizacdo no ensino remoto. No entanto, com
a migracao abrupta relatada por todos os entrevistados, nao houve nem
mesmo tempo habil para um planejamento eficiente.

4.2.1.2 IMPLEMENTACAO

Partindo, assim, do pressuposto de que houve pouco planejamento
para a migracao curricular para o ensino remoto, vejamos, entao, como
ocorreu efetivamente essa implementacao da migracao. Todos os entre-
vistados consideraram que o curriculo foi inteiramente cumprido no
periodo de ensino remoto. No entanto, para chegar a essa conclusao,
apoiaram-se na disponibiliza¢cdo de videoaulas abordando o contetido
programatico. Isso reflete a centralidade da figura do professor na per-
cepcao dos entrevistados. Vale destacar que essa percepcao independe do
ensino remoto, ou seja, é apenas a transposi¢ao de um ensino presencial
centrado no professor para o contexto online. Por outro lado, essa no¢ao
de curriculo nao é exclusiva dos professores, uma vez que tanto os gesto-
res escolares quanto alunos e suas familias exigem que todo o conteudo
previsto seja ministrado oralmente pelos docentes.

No que tange as ferramentas digitais utilizadas durante o ensino re-
moto, ha que se referir que os Colégios Militares ja possuiam seus AVA
(plataforma Moodle) operando desde antes da pandemia, em apoio ao
ensino presencial. Assim, esses ambientes foram, obviamente, aprovei-
tados durante o ensino remoto, permanecendo, grosso modo, como re-
positorios de conteudos. A principal ferramenta sincrona utilizada foi
o Google Meet, citada por todos os entrevistados. Dois professores cita-
ram também o uso de podcasts, mas apenas com a disponibilizagdo de
material ja pronto aos alunos, sem a proposta de criagdo de conteudo
pelos discentes. De fato, percebemos que a grava¢ao ou transmissao ao
vivo de videoaulas foi amplamente utilizada durante o ensino remoto, tal
como apresentado nos trabalhos de Barbosa, Ferreira e Kato (2020), Abe
e Quijada (2021), Santos et al. (2021) e Soares, R. et al. (2021).

Quando o assunto foi estratégias de aprendizagem mais utilizadas no
ensino remoto, houve unanimidade em mencionar a aula expositiva dia-
logada, o que ndo é de surpreender, visto que esse tipo de aula favorece o
cumprimento das exigéncias curriculares comentadas anteriormente. A
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predomindncia das aulas expositivas também foi citada por Santos et al.
(2021). Soares, R. et al. (2021) vao além, ao afirmarem que o carater pre-
ferencialmente expositivo das videoaulas, além de ser pouco estimulante,
nao substitui adequadamente conceitos e fundamentos que sdo mais soli-
dificados mediante aulas experimentais. De acordo com os relatos dos en-
trevistados, houve unanimidade ao citar a pouca participacao dos alunos
durante essas aulas, fazendo com que elas fossem muito mais expositivas
do que dialogadas. Quatro dos entrevistados citaram também tentativas
de realizar aulas praticas, mesmo que remotamente, e em todas essas ini-
ciativas houve protagonismo dos alunos na realizagdo dos experimentos.

Em relagdo a organizagdo das atividades letivas, inicialmente as esco-
las ndo tinham horarios fixos de encontros sincronos com os alunos, e
os professores deveriam apenas disponibilizar conteudo nos respectivos
AVA. Em um segundo momento, no entanto, houve a sistematizaciao de
horarios de encontros sincronos, de maneira semelhante aos horarios do
ensino presencial. Os alunos passaram entao a ter a programacao de lives
diarias, as quais, como apresentado acima, foram predominantemente
focadas em aulas expositivas dialogadas, porém sem muita interagdo dos
alunos. Nesse sentido é que dois entrevistados citaram o seu papel na
motivac¢ao dos alunos para o estudo.

4.2.1.3 AVALIACAO

Todos os entrevistados relataram que a avaliacao da aprendizagem du-
rante o ensino remoto foi focada em procedimentos com propdsitos cla-
ramente somativos, havendo predominancia de provas ou testes aplica-
dos no Moodle ou pelo Google Forms. Essas avaliagdes, muitas vezes com
correcao automatica, tém a vantagem da praticidade para os professores,
mas refletem muito pouco do que foi realmente aprendido pelos alunos.
Um dos entrevistados citou a realizacdo de instrumentos diferenciados,
como pequenas tarefas desenvolvidas no Moodle, mas citou também a
quantidade de trabalho para corrigir, tabular e dar feedback a cada aluno.
Soares, M. et al. (2021, p. 646) vao ao encontro das percepgdes obtidas
neste trabalho ao dizerem que “O método de avaliar o aluno tornou-se
mais complexo, deixando em evidéncia que a pratica de avaliacdo por
meios inicos, como por exemplo a prova, é um método ultrapassado”. De

Praticas e efeitos do ensino remoto emergencial de biologia

no Sistema Colégio Militar do Brasil




LOPES, D. DOS R; COSTA, F. A. Rev. Bras.Aprend.Aberta.2024; |: €708

fato, avaliar a aprendizagem nao ¢ tarefa facil e ha uma tendéncia de pro-
fessores e alunos a associarem a avaliacdo obrigatoriamente a atribuicao
de notas ou, de maneira oposta, a desprezarem procedimentos avaliativos
que nio contribuem somativamente para a aprovagao escolar.

4.2.2. Quais foram os desafios encontrados pelos docentes de

Biologia durante a realizagdo do ensino remoto emergencial?

O maior desafio vivido pelos docentes de Biologia do SCMB durante o
ensino remoto foi a falta de motivagdo dos alunos para participarem das
atividades pedagdgicas. Isso foi mencionado por quatro dos cinco entre-
vistados, totalizando onze cita¢des devido as repeticoes encontradas nos
discursos de cada um. De acordo com a analise dos relatos, a participacao
dos alunos, tanto nas atividades sincronas quanto nas assincronas, ficou,
no geral, abaixo do desejado. E preciso considerar, no entanto, que as
estratégias de aprendizagem escolhidas pelos professores, com foco nas
aulas expositivas, podem ter contribuido para essa falta de motivacio dos
alunos.

Vitor, Silva e Lopes (2020) também apontaram a falta de interesse e
participacdo dos alunos como um desafio do ensino remoto. Ja Bandeira
e Mota (2021) sinalizam que as metodologias ativas possibilitariam
maior motivacio e engajamento por parte dos discentes em momentos
sincronos ou assincronos. Essa falta de motivacao dos alunos acaba sen-
do resultado de varios fatores, como as dificuldades para organizarem o
estudo em casa, seja pela falta de um ambiente adequado, seja por dificul-
dades técnicas (dispositivos e conexdes). Outros autores também citam a
falta de servicos de internet e a limitagao de acesso a computadores pelos
alunos, tais como Barbosa, Ferreira e Kato (2020), Borba et al. (2020),
Vitor, Silva e Lopes (2020), Bandeira e Mota (2021) e Conrad, Ceschini e
Cunha (2022).

Também com destaque foi o desafio do uso das ferramentas digitais
pelos professores devido a sua falta de formacao nesse campo. Isso foi
mencionado por quatro dos cinco entrevistados, totalizando seis cita-
¢oes devido as repeti¢des encontradas nos discursos de cada um. Varios
outros autores também citam isso como desafio do ensino remoto, tais
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como Barbosa, Ferreira e Kato (2020), Borba et al. (2020), Vitor, Silva e
Lopes (2020), Bandeira e Mota (2021), Soares, M. et al. (2021) e Soares,
R. et al. (2021). Essa falta de formagao acaba por contribuir para outros
desafios identificados pelos entrevistados, tais como terem que lidar com
as dificuldades de outros professores da equipe e o aumento na carga de
trabalho, ja que além das atividades de execugao pedagdgica, houve ain-
da o acréscimo de terem que aprender a utilizar as ferramentas digitais.
Outros autores também citam a sobrecarga de trabalho como um desafio
do ensino remoto: Borba et al. (2020), Soares, M. et al. (2021) e Soares, R.
et al. (2021).

Ainda no que tange a rotina dos professores, outro desafio identificado
por trés dos cinco entrevistados foi a dificuldade para conciliar aspectos
da vida pessoal e da vida profissional, ja que o trabalho foi levado para o
ambiente domiciliar. Esse ponto também foi citado por Barbosa, Ferreira
e Kato (2020), Borba et al. (2020) e Soares, M. et al. (2021). A falta de con-
tato presencial entre alunos e professores também foi considerada um de-
safio encontrado por dois entrevistados, por fazer com que os professores
tivessem maiores dificuldades em perceber se os alunos estavam ou nao
aprendendo, algo também citado por Conrad, Ceschini e Cunha (2022).

A avaliagdo escolar é sempre um tema complexo e, no contexto do
ensino remoto, também acabou por se tornar um desafio, principalmen-
te quando os instrumentos avaliativos utilizados sdo praticamente uma
transposi¢do das provas sem consulta do ensino presencial. Conforme
os relatos de trés entrevistados, esse modelo de avaliagdao acabou por fa-
vorecer a copia de respostas da internet e o compartilhamento entre os
alunos, ja que nao havia meios eficientes de fiscalizar isso, causando dis-
torgdes entre os graus obtidos e a efetiva aprendizagem obtida.

Um outro desafio, bem peculiar da area das Ciéncias da Natureza,
onde se inclui a Biologia, foi a dificuldade da realizacdo de aulas prati-
cas, citada por um dos entrevistados. Isso é corroborado também por
Soares, R. et al. (2021), quando dizem que as videoaulas nao substituem
adequadamente conceitos mais solidificados em aulas experimentais
em laboratorios.
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4.2.3. Apds o retorno das aulas presenciais, que percepc¢oes

os professores tém sobre o ensino de Biologia no SCMB?

Sobre o desempenho dos alunos, todos os entrevistados consideram
que houve impactos negativos, evidenciados por dificuldades na escri-
ta e lacunas no conteudo de Biologia que deveriam ter aprendido du-
rante o periodo do ensino remoto. Houve ainda um entrevistado que,
apesar de considerar impactos negativos, também citou impactos positi-
vos, no empenho dos alunos para recuperar a aprendizagem na volta do
ensino presencial.

Por outro lado, com relacao as suas praticas pedagdgicas, todos os en-
trevistados consideraram que as experiéncias do ensino remoto favorece-
ram suas atividades docentes, no sentido em que geraram grande apren-
dizado com resultados aplicaveis inclusive no ensino presencial. Essa
percepcao esta em consonancia com o que dizem Soares, M. et al. (2021,
p. 649): “Grande parte dos educadores encaram o uso das tecnologias
da informac¢ao e comunica¢do como desafio, ja outros veem como uma
oportunidade de se reinventar e aprimorar os métodos de ensino”.

4.2.4. Que praticas pedagdgicas iniciadas ou fortalecidas
durante o ensino remoto emergencial podem ser mantidas

para incrementar o uso de tecnologias no ensino presencial?

Como citamos no item 4.1 deste trabalho, a dimensao da matriz do
sistema de analise com o menor niimero de citagdes pelos entrevistados
foi Sugestoes e oportunidades de melhorias pedagogicas no uso das TIC, o
que dificultou a resposta sobre o incremento no uso de tecnologias no
ensino presencial.

Com base nos relatos dos entrevistados, o incremento no uso de tec-
nologias pode ocorrer durante as aulas presenciais ou em contexto nao
presencial, mas em apoio as atividades desenvolvidas na escola. Esse se-
gundo cendrio é o que mais se aproxima da definicdo mais amplamen-
te difundida do ensino hibrido, quando temos a convergéncia entre o
modelo de aprendizagem presencial e o modelo online (Bacich; Tanzi;
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Trevisani, 2015). Especificamente para o uso em atividades presenciais,
os professores citaram atividades interativas, com o uso de ferramen-
tas como o Kahoot (trés entrevistados), o Padlet (dois entrevistados) e
o Plickers (um entrevistado), que pressupdem a participagdo ativa dos
alunos em sua aprendizagem. Para o uso nao presencial, a expertise nos
AVA pode ser usada, além da simples distribuicao de material didatico
(citada por quatro dos cinco entrevistados), para o desenvolvimento de
aulas de reforco ou recuperacio que, de outra forma, seriam realizadas
presencialmente no contraturno. Essa acaba sendo uma vantagem para
que os alunos nao sejam obrigados a permanecer na escola fora dos ho-
rarios regulares de aulas.

5. Consideragdes Finais

A experiéncia de ensinar durante a pandemia de covid-19, com cer-
teza, passa a ser um marco temporal para todos os professores que a vi-
veram. Assim, ao estudarmos as percepgdes de um grupo de professores
sobre essa experiéncia, e, principalmente, pouco tempo apds terem pas-
sado por ela, ajudamos a compor um relato histdrico sobre esse momen-
to tdo sensivel e, a0 mesmo tempo, importante, para a educacdo mundial.
Sabemos que, provavelmente, se esta pesquisa ocorresse posteriormente,
os relatos dos professores nao seriam tao vividos e ricos.

Consideramos, portanto, que esta pesquisa tenha aplicacoes diretas no
repensar das praticas pedagogicas da disciplina de Biologia, com base nas
experiéncias do ensino remoto e com o melhor aproveitamento das TIC.
Isso deve ser refletido nos curriculos escolares e em demais documentos
de orientagdes metodologicas. Em ultima analise, usar as TIC no ensino
de Biologia ou no ensino de qualquer disciplina é uma forma de contex-
tualizar a aprendizagem, visto que o uso dessas tecnologias é parte indis-
sociavel do cotidiano da grande maioria dos alunos da Educa¢ao Basica.

Entendemos, também, que os professores do presente precisam domi-
nar as competéncias digitais e, para isso, ¢ fundamental que os curriculos
de formagao inicial e os programas de formagao continuada deem a de-
vida atencao ao tema.
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Ao finalizarmos este trabalho, e retomando o nosso problema de in-
vestigacao, podemos, enfim, concluir que o ensino de Biologia foi afetado
pelo ensino remoto devido, sobretudo, a falta de preparo dos professores
para atuar nesse cenario, mas também pelas dificuldades de adaptacao
dos alunos a essa situa¢do. A propria defini¢cdo de ensino remoto encerra,
por si sd, uma série de dbices, quando se configura em uma transposicao
das praticas presenciais para o contexto online.

Por outro lado, e retomando as questdes de investigacdo, percebemos
também que ha, apesar de tudo, bons frutos a serem colhidos a partir
dessa experiéncia, principalmente na maior incorporagao de tecnologias
as aprendizagens (ambientes virtuais de aprendizagem, ferramentas inte-
rativas como o Kahoot), na diversificacdo de estratégias pedagogicas e na
plena consciéncia da necessidade de atualizacdo constante das praticas
educacionais, principalmente pela promoc¢ao de formacio continuada
para os agentes de ensino.

Afinal, o novo normal que tanto se falou durante a pandemia também
parece ter vindo para ficar na Educacio.
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