La Ethomatematica como una Perspectiva Metodoldgica
para el Ambiente Virtual de Aprendizaje a Distancia en los
Cursos de Formacion de Profesores

RESUMEN

La propuesta de la etnomatemitica para
la formacidn inicial y continua de los futuros
profesores de matematica estd en sintonia
con las tendencias actuales de la Educacién
Matemdtica. Estos profesores pueden desa-
rrollar habilidades especificas para inves-
tigar las ideas y las practicas matemadticas,
que ocurren fuera del contexto escolar para
exponerlas pedagogicamente por medio de
actividades contextualizadas desenvueltas en
la perspectiva etnomatematica. Sin embargo,
la mayoria de los profesores no utiliza esta vi-
sién, pues, normalmente no poseen una for-
macion adecuada para implantar esa tenden-
cia en el curriculo escolar. Es importante que
el trabajo pedagdgico con la perspectiva etno-
matematica, en el ambiente de aprendizaje a
distancia, esté relacionado con la realidad de
los polos visando a la utilizacién de situacio-
nes contextualizadas que tengan relacién con
el historial cultural de los futuros profesores.
Existe la necesidad de insertar en los cursos

de formacién de profesores de matematica,
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en la modalidad a distancia, la investigacion
de las practicas matematicas locales (polos)
en la perspectiva etnomatematica. El princi-
pal objetivo de este articulo es presentar al-
gunos caminos viables para la aplicaciéon de
esta vision en las practicas pedagdgicas de-
sarrolladas en la enseflanza y aprendizaje en
la modalidad a distancia Asi, la intencion del
articulo es la presentacion de un abordaje me-
todoldgico basado en la perspectiva etnoma-
temadtica para la formacién de profesores de
matematica para la modalidad de enseflanza

y aprendizaje a distancia.
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can foster skills to investigate mathematical
ideas and practices that occur outside the
school in order to develop them pedagogically
through contextualized activities, matured
under an Ethnomathematics perspective.
However, most teachers do not apply
Ethnomathematicsbecause,in most cases, they
do not have the adequate training that allows
for its implementation along with the school
curriculum. It is important that pedagogical
work in distance-learning environments
under an Ethnomathematical perspective
relates to the reality of regional centers. This
will allow the use of contextualized situations
and the referral to the cultural background of
prospective teachers. Thus, the investigation
of local mathematics practices, is an essential
aspect to be introduced in Teacher Training
Programs for distance learning models, if
an Ethnomathematical perspective is to be
considered. The main objective of this study
is to present a number of viable ways to
implement the Ethnomathematics perspective
in teaching practices developed in distance
teaching and learning contexts. It presents a

methodological approach related to that goal.

Keywords: ethnomathematics,
Distance Learning; distance learning
environments; teacher training;
methodological procedures; information

and communication technologies.

RESUMO

A proposta da etnomatematica para
a formacédo inicial e continuada dos futu-
ros professores de matematica estd em sin-
tonia com as tendéncias atuais da Educacio
Esses podem

Matematica. professores

desenvolver habilidades especificas para in-
vestigarem as ideias e as praticas matematicas,
que ocorrem fora do contexto escolar para
desenvolvé-las pedagogicamente por meio de
atividades contextualizadas desenvolvidas na
perspectiva etnomatematica. Porém, a maio-
ria dos professores ndo utiliza essa perspec-
tiva, pois, na maioria das vezes, ndo possuem
uma formagdo adequada para implantar essa
tendéncia no curriculo escolar. E importante
que o trabalho pedagdgico com a perspecti-
va etnomatematica, no ambiente de apren-
dizagem a distancia, esteja relacionado com
a realidade dos polos visando 4 utilizagdo de
situacdes contextualizadas que tenham rela-
¢do com o background cultural dos futuros
professores. Existe a necessidade de inserir
nos cursos de formacao de professores de ma-
tematica, na modalidade a distancia, a investi-
gacio das praticas matematicas locais (polos)
na perspectiva etnomatematica. O principal
objetivo desse artigo é apresentar alguns ca-
minhos viaveis para a aplicagdo dessa pers-
pectiva nas praticas pedagdgicas desenvolvi-
das no ensino e aprendizagem na modalidade
a distancia. Assim, a intengdo desse artigo é
a apresentacido de uma abordagem metodolo-
gica baseada na perspectiva etnomatematica
para a formacao de professores de matematica
para a modalidade de ensino e aprendizagem

a distancia.

Palavras-chave: etnomatemadtica
Ensino a distancia (EaD); ambiente de
aprendizagem a distancia; formagdo de
professores; procedimento metodoldgico,

tecnologias.
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INTRODUCCION

La sociedad moderna utiliza muchos re-
cursos tecnoldgicos para resolver los problemas
enfrentados en lo cotidiano. La demanda para
la utilizacién de tales recursos exige que la en-
sefianza de la matematica desarrolle, en los fu-
turos profesores, las competencias y habilidades
necesarias que les permita lidiar con la realidad
en la que la comunidad local esta insertada. En
este sentido, existe la necesidad de ensefiar con-
tenidos matematicos, que permitan a los partici-
pantes de los cursos de formacion de profesores
en la modalidad a distancia, el acceso universal
a la tecnologia, ya que la integracion de las nue-
vas tecnologias de informacioén y comunicacion
a la enseflanza y aprendizaje de la matemati-
ca abre nuevas opciones para el compromiso
cognoscitivo y social de los futuros profesores,
preparandolos para la innovacién tecnoldgica
y sus consecuencias pedagogicas. Frente a esta
perspectiva, los cursos ofrecen oportunidades
para que los futuros profesores reciban una for-
macién profesional, que integre a las tecnologias
de la informacion y comunicacion en su traba-
jo pedagdgico, dado que tales tecnologias estan
cada vez mas presentes en nuestro cotidiano v,
por consiguiente, deben de alguna forma garan-
tizarse en el proceso de ensefianza-aprendizaje
(CORREA MAGALHAES, 2003).

Por lo tanto, es importante que en el am-
biente de aprendizaje a distancia, las interac-
ciones sean dindmicas y no lineares para que
permitan el desarrollo de nuevas maneras de
estructuracion de las experiencias vividas en
ese ambiente y, consecuentemente, un nuevo
tipo de pensamiento colectivo y colaborativo
que pueda superar los aspectos relacionados
al tiempo vy al espacio (LEVY, 1999). En la
perspectiva del programa etnomatemadtica, el

abordaje tecnoldgico de enseianza y aprendi-
zaje permite que nuevos aspectos culturales
de la matematica surjan en el ambiente de
educacion a distancia, sin embargo, sin los li-
mites impuestos por el tiempo y espacio, que

son diferenciados en la enseflanza presencial.

Segun D’Ambrosio (1993), la metodolo-
gia del programa etnomatematica es amplia,
pues engloba la generacion, produccién, or-
ganizacion, transmision y difusion del cono-
cimiento de los miembros de diversos grupos
culturales, que fueron acumulados en el trans-
currir de la historia y que estan en permanen-
te evoluciéon. En este sentido, el programa
etnomatematica puede ser considerado como
una teoria del conocimiento, que incorpora
las concepciones de ciencia y del conocimien-
to general. El programa propone el rescate y
la apropiacion de la memoria matematica cul-
tural de los individuos que componen tales
grupos, como por ejemplo, los polos, de sus
codificaciones y simbologias. De esa forma,
cada individuo es un elemento que compone
la memoria matematica cultural colectiva del
grupo (HALBWACHS, 1950).

Delante de este contexto, es necesario
investigar los aspectos relativos a los procesos
de ensefianza y aprendizaje de los conteni-
dos matematicos, que estan relacionados con
los aspectos culturales de la asignatura, en
los diferentes niveles de enseflanza. En estas
investigaciones, existe la necesidad de con-
siderar las tendencias contemporaneas de la
Educacién Matematica, como por ejemplo, la
utilizacion de la perspectiva de la etnomate-
matica y su referencial teérico-metodoldgi-
co para posibilitar la mejoria de la calidad de
la ensefianza de la matematica, que ocurre en

el ambiente de aprendizaje a distancia.
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De acuerdo con los Parametros
Curriculares Nacionales - PCN (Brasil,
1997), es necesario que exista una aproxi-
macion entre los saberes cotidiano y escolar
para que las producciones matematicas de
los grupos culturales sean utilizadas como
puntos de partida para el aprendizaje de los
contenidos matematicos. Asi, uno de los ob-
jetivos del modelo pedagdgico a ser utiliza-
do en el ambiente de aprendizaje a distancia
es el de preparar un pensum curricular que
tenga por objetivo la inclusion de los conoci-
mientos constituidos en las practicas sociales
de los futuros profesores. En ese sentido, el
curriculo matemdtico puede ser considera-
do como un sistema de valores e identidad,
que representa los conocimientos social-
mente construidos en cada grupo cultural
(MONTEIRO, 2004).

Compartiendo este punto de vista, la
educacion a distancia puede ser considera-
da como una posibilidad de re-significaciéon
paradigmatica en el contexto del curso de
formacién de profesores, pues esa moda-
lidad de ensenanza favorece la interaccion
entre los participantes, propiciando el dialo-
go, el intercambio y la construccién colecti-
va (PRETI, 2005). Siendo asi, los profeso-
res asumen un nuevo papel en el proceso de
enseflanza y aprendizaje de matemdtica, en

conjunto con los futuros profesores.

Existe asi, la necesidad de que el curri-
culo matematico sea un documento flexible y
sujeto a alteraciones, que pueda contemplar
los conocimientos legitimados y validados en
las diversas practicas sociales. Desde el pun-
to de vista de D’Ambrosio (2004, p.51), “la

adopcion de una nueva postura educativa es
la busqueda de un nuevo paradigma de edu-
cacion que sustituya el ya desgastado proceso
de ensefianza-aprendizaje, que estd basado en
una relacion obsoleta de causa-efecto™. Por lo
tanto, la utilizacién del programa etnomate-
matica, en el ambiente de aprendizaje a dis-
tancia, parece ser una alternativa pedagogica
para la enseflanza y aprendizaje de matema-
tica en los cursos de formacion de profesores
de esta asignatura, pues expone importantes
cuestionamientos con relaciéon a la concep-
cién educativa y a las practicas pedagogicas,

que estan explicitas en este ambiente.

Por otro lado, desde nuestro punto de
vista, las modalidades presencial o a distan-
cia no son los principales factores que refle-
jan la calidad de la ensefianza. En ese sentido,
un proyecto de apoyo pedagogico adecuado a
las necesidades y a los intereses de los futuros
profesores, y al desarrollo de la propia practi-
ca educativa, son los factores mas importantes
para elevar la calidad de la ensefianza, que su-
cede en el ambiente de aprendizaje a distan-
cia. Asi, es de suma importancia que el proce-
so de enseflanza y aprendizaje en matematica
se encuentre pautado en un procedimiento
didactico y metodologico de calidad, enraiza-
do en condiciones concretas de avance de las
concepciones pedagogicas, que ayuden a los
futuros profesores a suplir y ampliar el propio

conocimiento matematico.

Existe la posibilidad de que el progra-
ma de etnomatemdtica se torne un potencial
metodoldgico para el aprendizaje significativo
de los contenidos, facilitando la construccion

del conocimiento matemdtico de los futuros

3 Nota del Editor: todas las citas son originalmente en el idioma portugués y fueron traducidas por el equipo de

traduccion de RBAAD para esta publicacion.
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profesores, dado que el programa posee un
papel social importante al utilizar propuestas
de ensefianza dirigidas a los aspectos pedago-
gicos, que estan relacionadas con los contextos
politico, social, econdmico, ambiental y cultu-
ral de los profesores. En ese sentido, el objeti-
vo principal del programa etnomatemitica es
asociar la matemadtica con los aspectos cultu-
rales del conocimiento matematico de grupos
culturales distintos (polos) por medio de la
valorizacion del intercambio de conocimientos
que ocurren en el ambiente del aprendizaje a

distancia.

No obstante, es importante destacar que
existe la necesidad de una investigacion et-
nografica (FERREIRA, 1986) para verificar si
existe una distincion cultural entre los polos.
Otro punto importante es investigar cuales
ideas matematicas estan relacionadas con las
practicas culturales de cada uno de esos polos.
Sin embargo, como la cultura matematica de
cada polo puede estar relacionada con la ma-
tematica escolarizada, académica y etnocén-
trica (que también es una etnomatemdtica), es
de suma importancia verificar cémo el saber
matematico puede ser estudiado en el trans-
currir del curso, para no correr el riesgo de
realizar interpretaciones equivocadas de los
diferentes contextos. En ese sentido, Ferreira
(1986) argumenta que debemos tener una
preocupacion constante con la operatividad
de la propuesta, ya que la investigaciéon del
conocimiento a respecto del desarrollo de una
matematica propia de un dado grupo social
(polo) presupone una investigacion etnogra-

fica continua y sistematica.

Como docentes en el drea de la educa-
cién matematica, podemos percibir las difi-

cultades que los futuros profesores poseen

en la comprensién de conceptos en esa drea
del conocimiento. Siendo asi, nos interesa in-
vestigar como podemos auxiliar a los profe-
sores en la adquisicién de los conocimientos
tedrico-practicos que les posibilite reflexionar
sobre la propia practica pedagdgica para que
se ubiquen criticamente frente a la realidad
y establezcan relaciones para solucionar las
diversas situaciones-problema que emergen
en lo cotidiano del ambiente de aprendizaje

a distancia.

EL PROGRAMA ETNOMATEMATICA

En el ambiente de aprendizaje a distan-
cia, la etnomatematica puede ser considerada
como una vertiente de la educaciéon matema-
tica que discute la necesidad de valorizar el
conocimiento de lo cotidiano, relacionandolo
con el medio social, econdmico y cultural de
los futuros profesores en los cursos de forma-
cién docente. En esta perspectiva, D’Ambrosio
(1990) comenta que la etnomatematica puede
ser entendida como el arte o la técnica (techné
= sufijo “-tica”) de explicar, entender la reali-
dad (matema), en un contexto cultural (etno).
No obstante, el autor aclara que considera el

prefijo etno de una forma muy amplia, pues:

(...) etno se refiere a grupos culturales
identificables, como por ejemplo, socie-
dades nacionales - tribus, grupos sindi-
calistas y profesionales, nifios de un cier-
to grupo etario, etc. e incluye memoria
cultural, cédigos, simbolos y hasta ma-
neras especificas de razonar e inferir. Del
mismo modo, la matemdtica también es
vista de forma mds amplia por incluir
contar, medit, hacer cuentas, clasificar,
ordenar, inferir y modelar (p. 17-18).
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De acuerdo con la definicién suminis-
trada por D'Ambrosio (1990), entendemos
que los futuros profesores participantes de la
ensenanza y aprendizaje, en la modalidad a
distancia, pueden ser considerados como una
sociedad de profesionales, que realiza activida-
des matemiticas en su cotidiano. Por lo tanto,
es imprescindible que los profesores-instruc-
tores profundicen en el universo de los futu-
ros profesores al considerar los aspectos so-
cioculturales de la realidad del polo en el cual
estan insertados. En ese sentido, es importante
aclarar que “[...] las matematicas practicadas
por las distintas culturas y diferentes pueblos
en las varias épocas de la historia, y por mu-
chos hoy practicadas, son etnomatemdticas”
(D' AMBROSIO, 1999). Por lo tanto, existe la
necesidad de investigar los aprendizajes y las
practicas vividas por los futuros profesores del
programa de formacion docente de matemati-

ca en el ambiente de aprendizaje a distancia.

En ese sentido, Vithal y Skovsmose
(1997) afirmaron que debemos utilizar cuatro
perspectivas principales de investigacién en

etnomatematica, que son:

1) Histdrica: investiga la reconstruc-
cion de la historia de la matemética en dife-

rentes culturas.

2) Antropolégica: estudia las prac-

ticas matemdticas de grupos culturales

identificados.

3) Cotidiana: estudia la actividad mate-
matica en contextos no escolares, como por
ejemplo, las estrategias de resolucion de pro-

blemas utilizadas en la vida diaria.

4) Educativa: investiga la articulacién
de los resultados de la etnomatematica con el

curriculo de la Educacién Matematica.

Desde nuestro punto de vista, el enten-
dimiento de esas cuatro tendencias nos auxi-
lian a comprender como las ideas y las acti-
vidades matemiticas varian entre los grupos
culturales presentes en cada polo, pues pue-
den mostrar la diversidad de las practicas ma-
temdticas y de las estrategias de resolucion de
problemas que se encuentran embutidas en
la cultura cotidiana de grupos culturalmente
distintos, como por ejemplo, de comunida-
des profesionales y educativos (polos). Por
otro lado, existe la necesidad de un programa
de formacion de profesores que esté basado
en la perspectiva de la etnomatematica, sis-
tematizado en cuatro etapas fundamentales
(BELLO, 2004):

a) Intenciones: en esta etapa ocurre la
discusion con los docentes sobre la impor-
tancia de la incorporacion de las practicas
matematicas locales (polos) en el curriculo
escolar. Sin embargo, es importante que los
profesores-instructores conozcan los proble-
mas enfrentados por la comunidad escolar
asi como la realidad local y sociocultural de
los alumnos para que puedan relacionarlos
con los objetivos propuestos en el Proyecto
Pedagdgico del Curso (PPC).

b) Descripciones: en esta etapa ocurre
la busqueda vy la sistematizacion de practicas
sociales relevantes para los alumnos de los
polos y su reinterpretaciéon y andlisis en el

cuadro tedrico de la etnomatematica.

c) Actividades y componentes curri-
culares: en esta fase ocurre la elaboracion del
estudio de los puntos de convergencia entre los
contenidos socioculturales y académicos y la
definicién de estrategias orientadoras que con-
duzcan a nuevas practicas pedagogicas para la

adquisicion del conocimiento matematico.

RBAAD — La Etnomatemaética como una Perspectiva Metodolégica para el Ambiente Virtual de Aprendizaje a

Distancia en los Cursos de Formacion de Profesores



d) Conceptos, evaluacién y continui-
dad: existe la necesidad de que en esta etapa
sea fortalecida la formacion académica de los
docentes. Por otro lado, es importante pro-
curar maneras diferenciadas de divulgar las
informaciones y los materiales pedagdgicos
producidos, asi como las mejores maneras
de continuar el trabajo pedagogico propuesto

para el curso de matematica.

Entendemos que esas cuatro etapas de
la inclusion de la perspectiva etnomatematica
en los cursos de formacion de profesores tam-
bién emergen en el ambiente de aprendizaje
a distancia, pues existe una articulaciéon del
desarrollo profesional de los futuros profeso-
res de matematica con las propuestas curricu-
lares de la etnomatemdtica en el dominio de
la Educacién Matematica. En este contexto,
concordamos con Arnold et al. (1996) quie-
nes enfatizaron que la diversidad sociocultu-
ral es vital en el desarrollo de las actividades
curriculares que relacionen los contextos
locales, nacionales e internacionales y que
contemple el impacto de la comunidad local
(polos) en la ensefianza y aprendizaje de los

futuros profesores.

Frente a este contexto, Preti (2005)

argumenta que tenemos que considerar:

(...) el contexto histérico-cultural en el
que ocurren esos procesos formativos,
para comprender las limitaciones y las
posibilidades de prdcticas pedagogi-
cas como colaboradoras en el proceso
de construccion de la autonomia del
alumno, en sus diferentes dimensiones y
no solo limitado al aprendizaje auténo-
mo, al estudio independiente (p.129).

Segun el autor, entendemos que sea po-

sible organizar un ambiente de aprendizaje

en matemdtica, en la modalidad a distancia,
que favorezca la caminada colectiva e indi-
vidual de los futuros profesores en el curso,
apoyados en la perspectiva del programa

etnomatematica.

EL PROGRAMA ETNOMATEMATICAY EL
AMBIENTE DE APRENDIZAJE A DISTANCIA

En el ambiente de aprendizaje a dis-
tancia, el programa etnomatematica puede
contribuir para promover y ofrecer las herra-
mientas intelectuales para el respeto mutuo y
el ejercicio de la ciudadania, pues el programa
realza la creatividad, estimula la autoestima
cultural y refuerza el respeto a la diversidad al
proporcionar la exploracion, la diseminacién
y la representacién de conceptos matemati-
cos tradicionales y no tradicionales (Ferreira,
1997). Este abordaje resalta dimensiones pe-
dagoégicas, como por ejemplo, la interaccion,
la presencia sociocultural y el aprendizaje

colaborativo.

En ese sentido, los objetivos del am-
biente virtual de aprendizaje a distancia estian
en concordancia con los ideales del progra-
ma etnomatemdtica, pues existe la necesidad
de una seleccién de actividades interactivas,
con la escogencia de situaciones-problema
y ejemplos significativos, estructurando-
los en una secuencia logica, de forma de no
restringir la observacién y la asimilaciéon de
contenidos, pero que estimulen la actuacion
y la investigacion, considerando la “practica
profesional como un lugar original de forma-
cioén y de produccion de saberes” (BORGES y
TARDIEF, 2001, p.15).

Asi, la etnomatematica puede ser consi-
derada como un sistema de conocimiento que

posibilita una relacion favorable y armoniosa
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entre los futuros profesores en los cursos de
una formaciéon docente en la modalidad a
distancia. Por ello, D’Ambrosio (1999) afirma
que los ideales de la ética y de la diversidad,
como por ejemplo, el respeto por el otro, el
entendimiento de lo diferente, la solidaridad
y la cooperacion para con otros estan intrin-
secamente relacionados con los objetivos del

programa etnomatematica.

De acuerdo con los objetivos, el ambien-
te de aprendizaje a distancia busca un nuevo
paradigma educativo, que visa proporcionar
la formacién plena e integral de los profesores
para tornarlos profesionales criticos e incons-
cientes por medio del contacto con las nuevas
tecnologias. Sin embargo, es necesario que
la educacién a distancia no sea simplemente
confundida con las tecnologias que son uti-
lizadas en este ambiente de aprendizaje, pues
requiere ser comprendida como una practi-
ca educativa localizada y mediatizada, una
modalidad educativa para democratizar el
conocimiento. Por lo tanto, es una alternati-
va pedagdgica, que tiene una practica funda-
mentada en una racionalidad ética, solidaria
y comprometida con los cambios sociales
(PRETI, 2005).

Este abordaje pedagogico estd en con-
cordancia con los objetivos del programa et-
nomatematica, pues permite que los futuros
profesores se concienticen de la dimension del
desarrollo tecnoldgico actual y utilicen estra-
tegias de instrucciones que minimicen la frag-
mentacion de la ensefianza de la matematica
con la utilizacién de actividades pedagdgicas
que vinculen el trabajo y la produccién, lo
cognitivo, lo afectivo, lo individual y lo social.
De esta forma, concordamos con Miskulin

(1999) al afirmar que es fundamental que los

profesores-instructores acepten las nuevas
maneras de saber, conozcan las tendencias
actuales para la ensefianza de la matematica,
entiendan las nuevas maneras de generar y
dominar el conocimiento matematico, com-
prendan las nuevas formas de produccién y
apropiacion del saber cientifico y dominen la
utilizacién de las nuevas tecnologias de infor-

macion y comunicacion.

Con relacién a los cursos de formacion
de profesores y la utilizacién de nuevas tecno-

logias, es necesario destacar que:

En la formacion de profesores, es exigido
que los profesores sepan incorporar y uti-
lizar las nuevas tecnologias en el proceso
de aprendizaje, exigiéndose una nueva
configuraciéon del proceso diddctico y
metodolégico tradicionalmente usado
en nuestras escuelas en las que la fun-
cion del alumno es la de mero receptor
de informaciones y una insercion critica
de los involucrados, formacién adecuada
y propuestas de proyectos innovadores
(MERCADO, 1999, p.12).

Por lo tanto, las nuevas tecnologias asu-
men un papel fundamental en la medida en
que compatibilizan los métodos de ensefianza
y la perspectiva del programa etnomatemati-
ca, tornando las partes integrantes de la reali-
dad de todos los involucrados en el proceso de
enseflanza que ocurre en el ambiente virtual

de aprendizaje a distancia.

En el proceso de formacién de los pro-
fesores, podemos percibir el alcance del am-
biente de aprendizaje a distancia como una
oportunidad de ensefianza para que se pue-
dan utilizar el método cientifico y la investiga-
ci6én para promover la valorizacion y el estu-

dio del ambiente social, econémico, politico,
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ambiental y cultural de la region atendida en
cada polo. En ese sentido, en el ambiente de
aprendizaje a distancia, existe la necesidad
de preparar al profesor-investigador, pues la
investigacion es un instrumento importante
para que los futuros profesores puedan enten-
der y comprender la realidad en la que estan
insertados, posibilitando de esta forma, la in-
teraccion con esa realidad para transformar-
la en beneficio de todos los participantes de
dicha comunidad. En esta perspectiva, Freire

(2000) argumenta que:

Ensefiar exige investigaciéon. No hay
enseflanza sin investigacion e investiga-
cidn sin ensefianza. Esos que haceres se
encuentran uno en el cuerpo del otro.
Mientras ensefio, continio buscan-
do, rebuscando. Ensefio porque busco,
porque indagué porque indago y me in-
dago. Investigo para conocer lo que ain
No CONozco y comunicar o anunciar
la novedad (p.32).

Asi, es importante que el buscar y el in-
dagar se encuentren también insertados en la
formacion de profesores por medio de la utili-
zacién de actividades matematicas curricula-
res experimentadas en el ambiente de aprendi-
zaje a distancia. De esa forma, la investigacion
como una herramienta pedagdgica posibilita
que futuros profesores desarrollen el pensa-
miento critico y reflexivo, que busca trans-
formar la préactica docente (ANDRE, 2001;
PEREIRA, 2002). En consecuencia, existe la
necesidad de que la formacion de profesores,

inicial o continua, no se atenga unicamente a:

(...) los aspectos meramente técnicos, a
pesar de no desearse que estos sean re-
negados. La incorporacion de la prdctica
de la reflexion en la accion, para que se

tome en cuenta las muchas situaciones
imprevisibles, puede ser incluida en los
programas de formaciéon. (QUEIROZ,
2001, p.115).

Por lo tanto, los profesores-instructores
ademds de ser profundos conocedores del
tema, relacionandose con los alumnos de ma-
nera objetiva, comunicativa, necesitan respe-
tar y privilegiar la realidad vivida y presentada
por los futuros profesores. Asi, la etnomate-
mitica puede ser utilizada como un proce-
dimiento de ensefianza, que suministra a los
futuros profesores las condiciones necesarias
para la elaboracién y el desarrollo de activida-
des curriculares significativas para el aprendi-
zaje de la matematica, que estén basados en

investigaciones pedagdgicas.

LA FORMACION DE PROFESORES
EN EL AMBIENTE DE APRENDIZAJE

A DISTANCIA EN LA PERSPECTIVA DE
LA ETNOMATEMATICA

La mayoria de los futuros profesores
de matemdtica continda con experiencias
de ensefianza asociadas al modelo tradicio-
nal de transmision de conocimientos. Estos
aprendizajes estin basados esencialmente
en la memorizacion, en el entrenamiento de
procedimientos de rutina y, generalmente los
profesores no fueron involucrados en la cons-
truccién del propio conocimiento durante la
experiencia vivida previamente en los asien-
tos escolares (CRAWFORD y ADLER, 1996).
Desde nuestro punto de vista, es necesario
que esos procedimientos no sean adoptados
en el ambiente virtual de aprendizaje a distan-
cia, pues esa modalidad de ensefianza puede

ser definida como:
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Un proyecto continuo e inclusivo de de-
sarrollo de capacidades fisicas, emocio-
nales, intelectuales, basados en valores
culturales y morales, permitiendo que el
individuo se relaciones con el universo,
[torndndose] un constructor del saber
(VIGNERON, 1997, p.7).

La determinacién del papel de forma-
cién de profesores en el ambiente de apren-
dizaje a distancia y el desarrollo profesional
de los profesores para promover los cambios
necesarios en la ensefianza y aprendizaje de la

matematica es una tarea compleja.

Existe asi, la necesidad de considerar el
conocimiento matematico de los futuros pro-
fesores en la perspectiva etnomatematica y sus
concepciones sobre el aprendizaje para que
cambios esenciales ocurran en la ensefianza
de la matemitica, que emerge en el ambiente
virtual de aprendizaje a distancia. Esos cam-
bios tienen que contemplar la comprensiéon
y las formas de pensar mateméticamente de
los futuros profesores, las decisiones profesio-
nales sobre el contenido curricular y la forma
de ensefar para que la comunicaciéon mate-
matica que ocurre en el ambiente de apren-
dizaje a distancia sea optimizada y eficiente
(ENGLISH, TIROSH, LESH y BARTOLINI
BUSSI, 2005).

Como la etnomatematica es un campo
de investigacion que esta enfocado, principal-
mente, en los sistemas locales de conocimien-
to matematico, las preocupaciones con los
objetivos pedagdgicos son multiples y varia-
das, pues en el mundo actual la diversidad so-
ciocultural se traduce en desigualdades en el
éxito escolar del alumnado. Asi, para mejor
entender las propuestas de la etnomatemati-

ca para la formacién y desarrollo profesional

de los profesores, en el ambiente de apren-
dizaje a distancia, es necesario destacar los
fundamentos esenciales del curriculo en
Educaciéon Matematica defendido por ese
campo de estudio. Tales fundamentos estan

relacionados con:

a) La inclusion de las diferentes cultu-
ras con relacién a la construccion del conoci-
miento matematico (ROSA y OREY, 2010).

b) La relacion entre el curriculo mate-
matico y la cultura de los futuros profesores
(ROSA, 2010).

c) El desarrollo del curriculo a partir
de las experiencias culturales de los alumnos
(DAMBROSIO, 1990; GERDES, 1996; ROSA,
2000; ZASLAVSKY, 1997).

En esa perspectiva, Borba (1997) argu-
menta que es primordial que la Educacién
Matematica sea visualizada como “un proceso
en el que el punto de partida para la ensefian-
za-aprendizaje de la matematica deberia ser la
etnomatematica de un grupo dado y el obje-
tivo seria que el alumno desarrolle un abor-
daje multicultural de la matemética” (p. 267).
Concordando con este punto de vista, Gerdes
(1996) argumenta que es necesario que la
formacion inicial de los profesores incluya la

preparacion para que puedan investigar:

(...) las ideas y prdcticas de sus propias
comunidades culturales, étnicas y lin-
giiisticas y para procurar formas de cons-
truir su ensefianza a partir de ellas (...)
y para contribuir con el entendimiento
mutuo, el respeto y la valorizacion de las
(sub) culturas y actividades (p. 126).

La perspectiva de la etnomatematica
con relacion a los cursos de formacion de los

profesores y al desarrollo profesional de cada
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uno de los profesionales, coloca como tema
central la importancia de la adquisicion de
herramientas tedrico-metodoldgicas y tec-
nolégicas capaces de auxiliar los profesores
a entender y apropiarse pedagogicamente de
la diversidad de las actividades matemadticas,
que emergen en los polos donde estudian y en
las comunidades donde desempenan sus fun-

ciones cotidianas.

En el contexto del ambiente virtual de
aprendizaje a distancia, uno de los principa-
les objetivos de la formacioén inicial o conti-
nua de los profesores de matemética es la en-
seflanza aprendizaje en matematica mediada
por las tecnologias. Sin embargo, existe la

necesidad de:

Rever el proceso de ensefianza-aprendi-
zaje, privilegiando el trabajo colaborativo
entre formador|es] y formado(as) y con-
templando el protagonismo del aprendiz
al indicar los puntos de avance y los que
precisan ser perfeccionados/innovados,
puede contribuir para la auto-formacién
continua del docente-investigador sobre
su propia prdctica. Tal vez sea ese uno de
los caminos para la consolidacién de una
cultura evaluativa reflexiva, investigati-
va y cuestionadora en via a la construc-
cion de una nueva pedagogia — con tec-
nologia - para la educacién cara-a-cara
y/o a distancia (CALIXTO, OLIVEIRA
y OLIVEIRA, 2009, p.9).

De esta manera, es importante que las
actividades pedagdgicas que ocurren en el
ambiente de aprendizaje a distancia preparen
a los futuros profesores para integrar estas he-
rramientas en la ensenanza y aprendizaje de
matematica, en la organizacion de la propia
practica pedagdgica y en la elaboracion de ac-

tividades y materiales didacticos que incluyan

elementos matematicos de varias herencias
culturales. Frente a este contexto, es necesa-
rio que los futuros profesores adquieran una
postura de investigadores etnomatematicos
(STILLMAN y BALAT'TT, 2001).

Concordamos con ese punto de vis-
ta, pues “los problemas de la construccion y
gestion del curriculo, asi como los problemas
emergentes de la practica profesional en sus
diversos niveles, requieren del profesor ca-
pacidades de problematizar e investigar, mas
alld del simple buen sentido y buena voluntad
profesional” (PONTE, 2002). De acuerdo con
esa perspectiva, la sintesis del conocimiento
matematico resultante de la investigacion es
el factor mas importante de la accién pedago-
gica para la enseianza-aprendizaje de la ma-
tematica (BELLO, 2004).

Por otro lado, una de las contribuciones
tedricas de la etnomatematica en la forma-
cion de los profesores es hacer énfasis en su
accion pedagogica y, también, en las diferen-
tes maneras de legitimar los conocimientos
que adquirieron fuera de la escuela y en los
ambientes escolares. Por lo tanto, esos conoci-
mientos traen posibilidades pedagdgicas para
que los futuros profesores puedan “lidiar con
los aprendizajes de afuera de la escuela y de la
escuela” (DOMITE, 2004). Asi, entendemos
que el conocimiento matematico local (po-
los), en el ambiente de aprendizaje a distancia,
coloca los futuros profesores frente a formas
diferenciadas de pensar, de raciocinar y de ac-

tuar matematicamente.

Por otro lado, esas caracteristicas es-
tan generalmente inmersas en otras dareas
del conocimiento y pueden conducir a una
dimensién interdisciplinaria del conocimien-

to, que es una caracteristica fundamental del

Volume 122013 |

-
o
©

>
w
173
o
=8
©
w0
an
o
o
=
©
L.
@,
=
Q
o
@
m
o
=
o
©
v
an
o
o
=
7
Ly
Q>
=
=
o



110

Associacao Brasileira de Educacdo a Distancia

programa etnomatematica (D’AMBROSIO,
1990). Por lo tanto, es de fundamental impor-
tancia preparar los futuros profesores para ser
investigadores en etnomatematica, suminis-
trandoles el conocimiento y las herramientas
necesarias para que puedan operar en una
dimensién interdisciplinaria y transdiscipli-
naria del conocimiento matematico. El desa-
rrollo de la caracteristica investigativa de los
futuros profesores también es un aspecto im-
portante para la enseflanza de la matematica
que ocurre en el ambiente virtual de aprendi-
zaje a distancia. En ese sentido, los “profeso-
res aprenden al mismo tiempo que los estu-
diantes y actualizan continuamente tanto sus
saberes disciplinarios como sus competencias
pedagogicas. La formacién continua de los
docentes es una de las aplicaciones mas evi-
dentes de los métodos del aprendizaje a dis-
tancia” (LEVY, 1999).

La problemdtica del papel educacio-
nal del ambiente de aprendizaje a distancia
es otro aspecto importante de la perspectiva
etnomatematica para la formacién de los pro-
fesores. Por ejemplo, la escuela continta sien-
do un lugar de transmision de conocimientos
que reflejan las relaciones de poder que ocu-
rren en los ambientes social, cultural, politico,
econémico y ambiental. Por ello, es necesario
que los futuros profesores reflexionen sobre
los objetivos sociales del conocimiento esco-
lar, cuestionando los criterios de escogencia
de los conocimientos que la escuela pretende
transmitir. Este abordaje permite un analisis
critico sobre como optar en los aspectos pe-
dagogicos y metodoldgicos, que reflejen la di-
versidad cultural de la comunidad local (po-
los) y que sea centrada en los conocimientos
matematicos adquiridos previamente por los

futuros profesores.

En analogia, el ambiente virtual de
aprendizaje a distancia puede ser considerado
como un proceso esencialmente centrado en

el alumno, pues:

Un primer camino extremadamente im-
portante que debe hacerse operativo en
cualquier experiencia EAD es el énfasis
en la interaccion entre los estudiantes y
profesores y de los estudiantes entre ellos;
la creacion de estructuras de apoyo pe-
dagégico y diddctico para el estudiante
(tutoria, consejos, consulta de respues-
tas y dudas, monitoria para el uso de
tecnologias, etc). Estas estructuras son
especialmente importantes en un pais
como Brasil, donde los niveles de cultu-
ra general y de escolaridad son, de modo
general, poco elevados y, donde la escuela
no instrumentaliza a los jovenes para el
ejercicio del auto-aprendizaje (BELLO-
NI, 1999, p. 102-103).

Frente a esta perspectiva, Montero

(2004) argumenta que:

La institucién escuela precisa, por lo
tanto, prepararse para ser (...) mds que
espacio para la difusion del saber; serd
necesario generar condiciones de: inter-
locucion entre diferentes saberes; articu-
lacion entre igualdad y diferencia, entre
tiempo y espacio, es decir (...) la escuela
estd desafiada a ser un espacio de cruza-
miento de saberes y lenguajes, de educa-
cién intercultural y construccion de una
nueva ciudadania (p.436).

Desde nuestro punto de vista, estas re-
flexiones permiten que el ambiente virtual de
aprendizaje a distancia sea un lugar institu-
cional donde las distintas maneras de cono-
cimiento circulen, sean discutidas, debatidas

y valorizadas entre todos los participantes
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como un proceso democrético de ensefianza
y aprendizaje en matematica. En ese sentido,
es necesario que los profesores-instructores
tengan conocimiento del objeto de trabajo,
entrenamiento necesario para asumir efecti-
vamente el papel de mediadores del aprendi-
zaje, evidenciando de forma critica y sistema-
tica, los dominios comunes del conocimiento

matematico entre los futuros profesores.

Delante de este contexto, existen otras
ventajas de la formaciéon de profesores en
el ambiente virtual de aprendizaje a distan-
cia, como por ejemplo, los futuros profesores
involucrados con el proceso de ensefianza
deben redoblar los cuidados con los diferen-
tes lenguajes mediaticos, aprender a trabajar
con multimedia y herramientas tecnolégicas,
maximizar la utilizacién de los momentos pre-
senciales, desarrollar mejor la interlocucion
por medio de diferentes canales de comuni-
cacion para que puedan mantener la interac-
tividad por medio de diferentes mecanismos
y condiciones metodoldgicas y pedagogicas
(GATTT, 2005).

La reflexion en torno al papel educati-
vo, que es deflagrado en el ambiente virtual de
aprendizaje a distancia, tiene como objetivo
reestructurar la cultura y la organizacion de
ese ambiente educativo para la promocion de
métodos y técnicas que faciliten el éxito esco-
lar de los futuros profesores por medio de la
utilizacién de una pedagogia para la equidad,
que en el caso de la ensenanza de la matema-
tica, pasa por la integracion de la menciona-
da asignatura con el historial cultural de los
profesores. De esta forma, el papel de media-
dores criticos y reflexivos, reivindicado para
los profesores investigadores de las practicas

matematicas locales (polos), solamente sera

desarrollado en el ambiente de aprendizaje
a distancia, si los cursos de formacion de los
profesores posibilitan las transformaciones
curriculares necesarias, que son defendidas

por el programa etnomatematica.

Durante el proceso de formacioén, los
futuros profesores adquieren los conocimien-
tos tedricos de matemdtica, que les posibilitan
reflexionar sobre la practica pedagogica y ubi-
carse criticamente en la propia realidad. Asi,
existe la necesidad de investigar como estos
conocimientos estan siendo estudiados, apli-
cados y también, cuales practicas pedagogicas
los profesores pueden desarrollar para valori-
zar los conocimientos que los alumnos cons-
truyen a partir de la realidad social, cultural,
ambiental, politica y econémica. Entendemos
que el programa etnomatematica se encaja en

esta reflexion, pues:

La propuesta pedagogica de la etno-
matemdtica es hacer de la matemdti-
ca algo vivo, lidiando con situaciones
reales en el tiempo (ahora) y en el es-
pacio (aqui). Y a través de la critica,
cuestionar el aqui y el ahora. “Al hacer
eso, nos sumergimos en las raices cultu-
rales y practicamos la dindmica cultural
(DAMBROSIO, 2002, p. 46)”.

Existe asi, la necesidad de elaborar un re-
gistro de lo cotidiano de los polos, del modo de
pensar de los futuros profesores y de las accio-
nes y practicas pedagogicas que se desarrollan
en el contexto del espacio fisico y social en el
que viven en la actualidad profesionalmente.

De esta forma, André (2004) destaca que:

Por medio de técnicas etnogrdficas de
observacion participante y de entrevistas
intensivas, es posiblemente documentar o
no, es decir, desvelar los encuentros y des-
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encuentros que pasan en el dia a dia de
la prictica escolar, describir las acciones
y representaciones de los actores sociales,
reconstruir su lenguaje, sus formas de
comunicacion y los significados que son
creados y recreados en el cotidiano de su
actuar pedagogico (p.41).

La forma mecénica y divorciada de la
realidad con que la ensefianza y aprendizaje
en matematica es trabajada en los salones de
clase, es el motivo de invertir en la formacién
de los futuros profesores en la ensefianza a
distancia, dirigida a la contextualizacion, al
medio ambiente y a la cultura de los propios
profesores es la. El abordaje tradicional de los
contenidos matematicos de los profesores, los
imposibilita de adquirir las condiciones mi-
nimas para la construccién de instrumentos
de investigacion y de analisis exigidos en el
desarrollo de su formacién docente. En ese
sentido, la formacion de los profesores de ma-
tematica en el ambiente virtual de aprendizaje
a distancia precisa ser implementada con si-
tuaciones y experiencias a partir del propio

contexto vivido en la realidad de cada polo.

LA ETNOMATEMATICA COMO UN
PROCEDIMIENTO METODOLOGICO PARA
EL AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAJE
A DISTANCIA

Existe un reconocimiento general de
que para la sociedad es imposible resolver
los grandes problemas, propios del cotidiano,
sin la utilizacién de la matematica y de sus
instrumentos. La matematica es muy impor-
tante en la sociedad tecnoldgica moderna,
no obstante, hay otros pilares de la sociedad
que estan siendo colocados de lado, como por
ejemplo, las relaciones humanas, que estin

ofuscadas por la busqueda del conocimiento

matematico de mejor calidad. En este contex-
to, la matemadtica utilizada en el sistema esco-
lar es muy especifica y dirigida a la ensefianza
de la ciencia y de la tecnologia. Este aspecto
de ensefianza de la matematica en la sociedad
contempordanea tiene su importancia, pues el
conocimiento cientifico es extraordinario y la

tecnologia es sofisticada.

Sin embargo, existen conceptos me-
nos sofisticados que requieren la ayuda de la
ciencia, de la tecnologia y de la utilizacion de
un contenido matematico menos sofisticado.
Por ejemplo, un médico de cultura indige-
na no utiliza un ecocardiograma para veri-
ficar la condicién del corazon del paciente,
pues él utiliza elementos de otra naturaleza
para tratar de resolver la situacion-problema
(DAMBROSIO, 2004). Desde nuestro punto
de vista, la matematica indigena o local po-
see tanto valor cuanto la matemdtica acadé-
mica, pues ella es adecuada para resolver una
situacion-problema que estd relacionada con

su ambiente sociocultural.

Por otro lado, cuando los futuros pro-
fesores resuelven un ejercicio, generalmente
estan utilizando una tecnologia menos sofis-
ticada que estd compuesta por lapiz y papel.
Cuando los profesores estudian en libros, es-
tan utilizando la tecnologia de la imprenta.
Cuando los profesores realizan una actividad
sobre la alteracion de precio de los produc-
tos alimenticios o hacen investigaciones por
medio de la internet, estan haciendo uso de
una tecnologia mas avanzada, que incluye las
calculadoras y las computadoras. En ese sen-
tido, los profesores deben estar conscientes de
que todos estos abordajes tienen un aspecto
cultural que estd relacionado con el ambiente

sociocultural en el que estan insertados. De
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acuerdo con esta perspectiva, es importante
enfatizar que la tecnologia y la matematica
también se complementan a través del pro-
grama etnomatematica (D’AMBROSIO, 1993;
ROSA, 2000).

Otro aspecto importante en la perspec-
tiva metodoldgica del programa etnomate-
mdtica, en el ambiente de aprendizaje a dis-
tancia, es la incorporacion de la historicidad
de los conceptos matematicos en la practica
pedagdgica para que los futuros profesores
puedan reflexionar sobre los procesos por los
cuales estos conceptos fueron elaborados, de-
sarrollados y difundidos. Asi, es posible mos-
trarnos la presencia de la matemadtica en lo
cotidiano y en el proceso de desarrollo de la
humanidad. Estas situaciones de ensenanza-
aprendizaje pueden ser contextualizadas, ad-
quiriendo sentido y significado, colaborando
para el surgimiento de la motivacién necesa-
ria para aprenderlas (ROSA y OREY, 2006).
Mientras tanto, para que esta incorporacion
sea implantada satisfactoriamente, existe
la necesidad de la utilizaciéon del modelaje
como herramienta pedagodgica en el progra-
ma etnomatematica para buscar soluciones
adecuadas a los problemas cotidianos enfren-
tados por grupos culturales especificos, como
por ejemplo, los participantes de cada polo
(DAMBROSIO, 1993).

Segun Bassanezi (2002), Orey (2000) y
Rosa y Orey (2003, muchas veces los datos
que son obtenidos durante el modelaje son
de naturaleza esencialmente etnomatema-
tica, provenientes de las costumbres de una
comunidad o de un polo, que los utilizan sin
ninguna preocupacion con la cientificidad de
su origen. Asi, el modelaje como estrategia

de enseflanza y aprendizaje en matematica se

muestra eficaz, pues valoriza el conocimiento
previamente adquirido e incentiva la actua-
cidn social de los futuros profesores, mientras
que la etnomatematica como accién pedago-
gica, revela las potencialidades de ensefianza
de la matematica con la utilizacién del mode-
laje como una metodologia eficiente para el
programa (D’AMBROSIO, 1993; ROSA, 2000;
ROSA y OREY, 2010).

Por lo tanto, para que podamos desarro-
llar un proceso de enseflanza y aprendizaje en
matematica a partir de los conocimientos que
los futuros profesores construyen en el am-
biente de aprendizaje a distancia, es necesa-
rio investigar los conocimientos matematicos
utilizados en lo cotidiano de la comunidad de
cada polo. Asi, es importante que el contacto
constante con los participantes de cada polo
esté aliado a la relacion dialéctica, que debe
ser mantenida entre los futuros profesores,
los profesores-instructores y los tutores (pre-
sencial y a distancia) para que puedan ser
observadas, por medio de investigaciones e
indagaciones, cuales actividades ligadas a la
educacion matematica son las mds significa-
tivas en el proceso de enseflanza-aprendizaje

en matematica.

En este contexto, en la medida en que
desafiamos a los futuros profesores a apren-
der por medio de la investigacion, ellos pue-
den repetir la metodologia con sus alumnos.
Este hecho es de extrema relevancia, pues los
contenidos pueden ser estudiados de manera
contextualizada, partiendo de experiencias
vividas por los futuros profesores en situa-
ciones reales. Es importante destacar que, en
este ambiente de aprendizaje, el papel del pro-
fesor-instructor es el de mediador del trabajo

pedagogico a ser desarrollado por los futuros
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profesores en el ambiente virtual de aprendi-

zaje a distancia.

Existe, entonces, la necesidad de traer
el conocimiento sociocultural de los alum-
nos al saléon de clases (FERREIRA, 1986).
De esta forma, cuando utilizamos el conoci-
miento matematico que los futuros profeso-
res adquieren en la propia comunidad (polo),
los conceptos matemdticos a ser enseflados
poseen significado, pues son utilizados en
actividades contextualizadas. En ese sentido,
Freire (2000) afirma que ensefar exige respe-
to a los conocimientos previamente adquiri-
dos por los alumnos. Por lo tanto, para que
se pueda enseflar matemdtica en el ambien-
te de aprendizaje a distancia, es preciso que
respetemos los conocimientos matematicos
previamente adquiridos y que los futuros pro-
fesores traen para el ambiente de aprendizaje.
Anteriormente, Freire (1983) también enfati-
z6 que el acto pedagdgico es una accién que
parte de la realidad de los alumnos para que
esa realidad sea transformada por los propios
alumnos y por los otros por medio del dia-
logo. En el caso del ambiente de aprendizaje
a distancia, el didlogo ocurre utilizando las
nuevas tecnologias de informacién y comuni-
cacion, que ayudan a los futuros profesores a
tener consciencia de la realidad para que con-
tribuyan al entendimiento y la comprensién
de los problemas enfrentados por la comuni-

dad en la que estan insertados.

CONSIDERACIONES FINALES

La propuesta de etnomatemdtica para
la formacion y el desarrollo profesional de
los futuros profesores de matemadtica esta
en sintonia con las tendencias actuales de la

Educaciéon Matematica, especialmente con

aquellas que defienden la visién de los pro-
fesores-investigadores, pues esa es una forma
de envolverlos en la busqueda de nuevos co-
nocimientos matemadticos y nuevas practicas
pedagdgicas para el ambiente de aprendizaje a
distancia. En esta perspectiva, los futuros pro-
fesores pueden desarrollar habilidades espe-
cificas para investigar las ideas y las practicas
matemadticas que ocurren fuera del contexto
escolar (polo) para desarrollarlas pedagogi-
camente por medio de actividades contextua-
lizadas, que son desarrolladas en el ambiente

virtual de aprendizaje a distancia.

En el contexto educativo de la ensefian-
za matemdtica en este ambiente de aprendi-
zaje, es importante resaltar que existe una
necesidad urgente de modificar la forma de
realizar el trabajo didactico y pedagdgico
que esta relacionado con el programa etno-
matemdtica. La mayoria de los profesores no
utiliza la perspectiva del programa etnoma-
tematica en ambientes de aprendizaje, como
por ejemplo, en los salones de clase y en los
ambientes virtuales, pues en la mayoria de
los casos, no poseen una formacién adecua-
da para implantar esta tendencia educativa en
el curriculo escolar. Asi, para que los futuros
profesores utilicen la perspectiva del progra-
ma etnomatematica, en el ambiente virtual de
aprendizaje a distancia, es necesario que de-
sarrollen actividades instructivas que faciliten
la contextualizacion y la integracion del saber
académico con lo cotidiano para que esos sa-
beres sean utilizados en la accién pedagogica

de ensefianza y aprendizaje de la matematica.

Entendemos que es importante consi-
derar algunos principios del programa etno-
matemadtica para la elaboracion de un curri-

culo matematico basado en esta perspectiva.
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A pesar de que la investigacion de la cultura
matematica en los polos pueda presentar com-
plicaciones operativas, dado que los procedi-
mientos pedagdgicos precisan estar muy bien
ajustados con la comprension de este proce-
so por parte de los profesores-instructores y
tutores presenciales y a distancia, considera-
mos relevante utilizar algunos presupuestos
del programa etnomatematica para indagar
el conocimiento matematico de los futuros
profesores en la ensefianza y aprendizaje de la

matemadtica, en la modalidad a distancia.

En ese contexto, es de suma importan-
cia que los cursos de formacion de profesores
en la modalidad a distancia, asi como los pre-
senciales, tengan bien definidos sus objetivos
y que estos, estén basados en una propuesta
educacional solida. Por lo tanto, es impor-
tante pensar que el ambiente de aprendizaje
a distancia agregado a un proyecto educativo,
atienda las peculiaridades que implica esta
modalidad, refleje sobre los procesos de for-
macidn, considerando como los futuros pro-
fesores adquieren sus conocimientos matema-
ticos y construyen sus practicas educativas en

la perspectiva del programa etnomatematica.

De esta forma, apoyandonos en la pers-
pectiva de la etnomatematica, es importante
valorizar las vivencias y las experiencias de
lo cotidiano de los futuros profesores y re-
conocer sus espacios, sus raices, sus culturas
y principalmente, sus conocimientos mate-
maticos. Por lo tanto, cabe a los profesores-
instructores del ambiente de aprendizaje a
distancia, reflexionar sobre la propuesta pe-
dagdgica y metodoldgica de forma de usarla
en este ambiente, para que puedan a partir de
ellas, garantizar la construccion de ambientes

de aprendizaje a distancia mas democraticos.
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